REPUBLICA DOMINICANA
Seenetarnia de Ettade de Educacisn y Caltana

Consejo Hacional de Educacidn

ORDEHANZA No.2'97, QUE ESTABLECE EL CURRICULUM DE FORMACION
[NICIAL PARA EL PROFESORADO DE EDUCACION BASICA,

Considerando: Que la toma de conciencia de la sociedad respecto a la
significacién y relevancia de la educacién en el desarrolio nacional que conlievo el
reconocimiento de los bajos niveles de la calidad de la educacidn, ha generado la
motivacion hacia la promocién de acciones encaminadas a remediar la situacion a
través de los programas, proyectos y actividades contempladas en el Plan Decenal
de Educacion.

Considerando: Que el logro de los propésitos y metas de transformar la educacién

nacional depende, en gran medida, de la formacion profesional de los maestros/as |

gue imparen docencia en las aulas y de los gque se ;gcorporan cada afio para
satisfacer la demanda del sistema. .i: . _4,‘,_

Considerando: Que las limitaciones y deficiencias en la formacion de maestros/as,
en especial de educacion basica, han afectado al sistema educativo por mas de dos
décadas vy que !'as respuestas ,dadas han permitido superar, sélo temporal y
parcialmente, el problema.

Considerando: Que es necesario degarroliar acciones de formacion docente a nivel
superior, acorde con los propésitas formulados en el Plan Decenal y en la Ley de
Educacién v que, a la vez, aportan experiencias validas para el establecimiento de
un sistema nacional de formacion de recursos humanos.

Counsiderando: Que las Escuelas Normales han cumplido con reconocida
eficiencia, sus funciones de formacion de maestros/as de educacion basica aunque
en cantidad insuficiente, por lo cual estdn en condiciones de incorporarse al
conjunto de instituciones de educacion superior que desarrcilan programas de
profesionalizacion de bachilleres que ejercen la profesién docente.
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Considerando: Que ante la demanda de docentes profesionales para laborar en la
educacion basica, las Escuelas Normales estan llamadas a ofrecer como respuesta,
un programa de formacion inicial a nivel superior de los bachilleres que desean ser
maestros/as, tomando como base el Programa de Profesionalizacion de los
Maestros Bachilleres (PPMB), incorporandaole las adecuaciones necesarias.

VISTA: La Ley de Educacién No.B86'37, promulgada en fecha 9 de abril de
1897.
VISTAS: L.as Ordenanzas Nos. 4'87, que establece el nuevo curriculum de la

formacion docente del Nivel Primario de fecha 15.12.87; 185, que
establece el curriculum para la Educacion Inicial, Basica, Media,
Especial y de Adultos, del sistema educative dominicano; y la 1'96
que establece el Sistema de Evaluacidn del Curriculum de la
Educacion Inicial, Basica, Media y de Aduitos.

OIDAS: Las opiniones de la Subsecretaria de Estado de Educacion Encargada
de Asuntos Docentes, del Consultor Juridico, de los Direciores
Generales de Educacion Basica, Media, de Adultos, Técnico
Profesional y Educacion Fisica Escolar; de la Comisién designada
para disefiar el Sistema de Formacion del Personal Docente, Técnico
y Administrativo del sector educativo.

El Consejo Nacional de Educacién, en uso de las atribuciones que le confiere al
articulo 223 de la l.ey de Educacién No. 66'97, dicta la siguiente:

Ordenanza

Que establece el Curriculum de Formacién Inicial del Profesorado en Educacion
Basica.

Articulo 1.- Se establece el Curriculum de Formacion Inicial de Maestros/Maestras
de Educacion Basica, a desarrollar por las Escuelas Normales.

Articule 2.- La formacion inicial de maestros/as de educacidn basica tiene como
propositos:

a) Contribuir al mejoramiento de la educacion basica mediante la formacion del
bachiller para el servicio docente.



b} Promover la calidad de la educacién en la escuela, vinculando el proceso de
formacion a la practica en la situacion real del alumno en el aula, a través de
la practica docente profesional supervisada.

c) Generar una base tedrico-conceptual, de procesos, estrategias, mecanismos e
infraestructura que permita consolidar el Nuevo Sistema de Formacién de
Maestros para ei Nivel Basico.

d) Contribuir a proyectar el desarrollo y evolucidn de la Escuela Normal Superior
como institucion formadora de maestros a nivel superior,
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Articulo 3.- En el ambito de un modelo de desarrollo integral, la concepcidn y practica
de la educacion juegan un papel fundamental;, por esta razén, la orientacion, las
modalidades y las estrategias que adopten los procesos educativos deben ser
consistentes con el paradigma filoséfico y politico-pedagdgico que sustente el
modelo de desarrollo y su gjecucion, en un deferminado momento historico, politico y
cultural del pais.

Parrafo 1.« El Plan Decenal de Educacidn, 1892-2001, inscrito en una perspectiva de
desarrolio integral, en ta Repulblica Dominicana, incluye una propuesta conceptual
general, a partir de la cual se formula la fundameniacién operativa para ia formacion
de maestros det nivel basico.

Articulo 4.- Para formular la fundamentacién de un proceso de formacién, se requiere
asumir una postura conceptual gue o oriente, sin coartar fa flexibilidad requerida para
hacer posible su contexiualizacion en las caracteristicas del enforno natural, social y
cultural, en cada una de las regiones del pais para la formacion de maestros de nivel
basico. Se precisa de una postura conceptual que sea tan abierta, que pueda
generar su propia transformacién o replanteamiento, en un ambito de cambios socio-
politicos acelerados, para asegurarTia permanencia y mejoramiento constante del
Nuevo Sistema de Formacidon de Maestros para el Nivel Basico.

Aticulo 5.- Integran la fundamentacién de este plan, conceptos esenciales para el
disefio curricular, su desarrollo, ejecucion y evaluacion. Estos se refieren a: sociedad,
educacion, escuela, conocimiento, alumno como sujeto situado, curriculo,
aprendizaje, evaluacion y calidad de la educacién. Los mismos, interrelacionados,
constituyen la conceptualizacién que sustenta la accion de la formacién inicial de
maestros para ia educacién basica. '
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Articulo 6.~ La sociedad se concibe como construccion colectiva de sujetos capaces
de acceder y ejercer distintas formas de poder, incluidas las informales de la vida
cotidiana y las organizadas en cuerpos institucionales. Se valora el poder de las
relaciones sociales que tienen lugar en diversos escenarios como la familia, el trabajo,
las organizaciones formales e informales, las personales y las que se dan en las
estructuras formales de dominacién. Sin embargo, solamente una toma de
conciencia y la comprensién de estas redes de poder permitiran fa participacion activa
de los actores en la construccién social, es decir, en el gjercicio de la ciudadania vy
por consiguiente de la democracia.

Parrafo 1. En el proposito de concebir la sociedad, el concepto de nacién cobra
importancia fundamental y se comprende como espacio tertitorial, con una cultura,
idioma y recursos fisicos y naturales, que son legado histérico de todos los miembros
de la sociedad. La soberania y el derecho de ciudadania encarnan la viabilidad real
de la nacién. La primera, entendida como el derecho de la mayoria de un pueblo a la
autodeterminacion respecto a los elementos que encama la nacion; el segundo,
comprendido como el derecho de cada actor a ser parte activa de la construccién de
los procesos sociales. A la vez, la ciudadania implica e! ejercicio de la democracia.

Parrafo 2. La culivra como elemento de la sociedad se concibe como el proceso de
construccion de identidad, que se manifiesta a través de valores, actitudes,
sentimientos; de conocimientos, artefactos, bhienes y manifestaciones éticas vy
estéticas, de profundo sentido popular. Por otra parie, se habla de cultura nacional
cuando se hace referencia a creaciones y estilos de vida de un pueblo que ha creado
una identidad especifica, diferente a la de los demés. Esto incluye creaciones
cientificas y artisticas, un estilo particular de ser y de ver al mundo, que siendo
compartida con otros pueblos del mismo ambito cultural, afade algo original.

Articulo 7.- La educacién se concibe como proceso orientado a la formacién de
sujetos situados, criticos y creativos para un desarrollo nacional, que tenga como
prioridad la satisfaccion de las necesidades fundamentales de la poblacion. De esta
rmanera estos sujetos, desde la cotidianidad, podrian articular el trabajo productivo y
el servicio-comunitario y situarse criticamente ante los avances cientifico-técnicos y
los cambios culturales gue se vayan operando.



Parrafo 1, Se comprende fambién, como proceso social cuyo objetivo fundamental
estd encaminado a lograr la formacion integral de los sujetos con el proposito de
prepararios para lta vida, en cuanto a que los capacita para obtener los conocimientos
y habilidades intelectuales y propicia a su vez, el desarrollo de actitudes y valores
elicos, estéticos y psicosociales. Ademas, como medio que contribuye a la
construccién de la personalidad del sujeto que incorpora la valoracion de su condicidon
humana, posibiliténdole el incremento de su autoestima y dignidad para hacerla
manifiesia en el desempefio de todos los roles que juega en su cotidianidad.

Pérrafo 2. Se asume también la educacidn, como proyecto democratico
fundamentado en una visién transformadora, que integra en la formacién del sujeto lo
valorativo, lo politico, lo cientifico y lo técnico. El acto educativo es entendido como
generador de procesos de cambio y tiene como finalidad formar sujetos que, a partir
de sus capacidades, sean los protagonistas de todo cambio social.

Parrafo 3. Esa educacion debe fundamentarse en valores éticos, morales, civicos,
estetices, democraticos, participativos, comunitarios y patridticos, en la perspectiva de
armonizar las necesidades colectivas con las individuales. La educacion, utiliza el
saber popular como fuente de aprendizaje y como vehiculo para el desarrollo de
acciones organizativas, educativas y sociales, el cual se articulard con el
conocimiento cientifico-tecnoldgico para producir una cultura apropiada al desarrolio a
escala humana.

Parrafo 4. En este ambito la educacion debe tener una relacidén estrecha con las
culturas nacional, regionales y locales, de forma tal que los procesos educativos
contribuyan a la preservacion, revitalizacién y desarrollo del patrimonio histérico,
natural y cultural. Esto posibilita la valorizaciéon permanente de los elementos
culturales y étnicos de localidades y regiones, a la vez que enriquece los procesos
educativos.

Articulo 8.- La escuela constituye el escenario socic-cultural central, en donde se
desarrollan procesos educativos formales, no-formales e informales. Su mision
esencial es educar, en el marco, siempre, de un entorno natural, socic-econémico,
politico y cultural determinado. Es un escenario de socializacidon en el cual no
solamente se apropia la produccion social sistematizada, sinc que se entra en didlogo
con lo que los sujetos apoartan en sus acciones y percepciones, desde otros
escenarios como la familia, las iglesias, las organizaciones culturales y religiosas, los
medios de comunicacion de masas y los procesos de educacion permanente.

Pérrafo 1. En el ambito de esta perspectiva, cabria a la escuela evidenciar una
gintesis entre la vida cotidizna, cultura ilustrada y procesos masivos, construidos
como imaginaric colectivo.
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Pétrafo 2. A pesar del énfasis en ¢l pape! de [a escuela respecto a la socializecitn v
a la cultura, se presenta hoy un {rénsilo enire la vida cotidiana y la cultura que =uicra
la concepeidn tredicional de que socializacidn y cultura se limitan a la escuela. las
imagenes sociales que se producen dezde la vida cotidiana, mediadas por tas formas
de lo masive, configuran nuevas {onnss de lo individual y lo colectivo. Los suizios
van a la escuela no solamente a recibir sino = aporiar y, en muchos casos, a imp-.asr
sus codigos. Las nuevas formas dz pensar v de actuar de los sujetos al enfrer ¢ 1a
escuela trensforman las relaciones oyiziznic ..

arrefo 3. En ol émbito de la nucva socizdzd dominicana, se consfruye una riusva
cscuela, que replantea su mision vy en consceuencia, su guehacer y las relaciones
entre los elementos que la constituyen, incluido su contexto. La nueva escuela,
trasciende el sentido de alfabelizadora para constituirse  en escenario
verdaderamente cultural, en el cual”.... el hombre reproduce su condicién material de
existencia, su proceso espiritual del quehacer y donde el ser humano se reconoce cn
cuantotal, crea y reconstruye su vida"; en donde adquiere autoidentidad, autoesiima
y autoafirmacidn, y se proyecta hacia condiciones de vida cada vez mejores.

Parrafo 4. En el proceso de socializacion del sujeto dominicano, de crear en 4l
identidad cultural, nacional y sentido de petienencia, juegan un papel fundamaontal
los procesos politicos de decision respecto a qué se debe aprender, por qué, para
que, como y con qué. En ofras palabras, la construccion del curriculo y la definicion
de los procesos pedagogicos que lienen lugar en la escuela. Este discurso, sin
embargo, pierde por completo su significacion para los individuos y su relevarncia
para la sociedad si no se lleva integralmente a la practica. Es en la escuels asf
concebida en donde se ubicara el maestrs en el proceso de formacién inicial.

-
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Articule € .- En cl £mibito de esta fundomenizcion, el concepto de conocimienio n
imita al caracterizado coma cientifico y tzenoldgico, ni al organizado en &rzzs,
materias o asignaturas en el marco de un plan de estudios. Hace referencia = indo
aquelle gue se constituye en ol:icio de cprendizaje y desarrollo en la escuala,
zeociads o no, &l curriculo. En concecucnaia, el concepto incorpora conocimi_nto
cientifico-tzenoldzico, saberee, cuparicncie acumulada y elementos de [a reslidad
como fuehie de aprendizajs, haciendo del conocimiento un ente vive en permanznie
renovasion y proveccion.
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irvefo 1. Log objelos de aprendizaic cn Iz ceccuela se constituyen en ente dindmico,
cniante el conecimicnto cientifico v tecnaibzizn se produce en forma acelerada yoen
cuznlo coborsc y expericnciz como climzntos culiurales son tambicn crics
LTSNS pront s T bonc o v nacion ¥ de renovacion. Esto hoor EENte
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T operpetidel (o Ol de renovacidn conelonle, tin dojar de reconocer que e .0
rincipios eszncts ie que se han menitnido cn el tiempo, a partir de los cuals « -
construycin y reconruyen nueves conacimicnios.

Bérrefo 2. Beie dinfmica de desarmolla del conocimiento, transforma y replante” Iz
procesos eductlivos no solamente reonccio ¢ los objetos de aprendizaje, sino ¢ =5
modalidadcc quo cllos csumen; sut ezconcrios, estructuras organizativas, estratcmizs
generales vy loc Hpzdos a los procesos de eprendizaje; los recursos y las formzs da
cveiuacion y seruimicnio & procccos v e euhodos.

[énafo 2. lzusinenie, en la dindmisa de renovecion del conocimiento educati o Y
pedagdgico se generan nuevas concepoiones y en consecuencia, nucvas
metodelogias que exigen formas de orgznizacidn diferentes para el aprendizaje, que
trascienden el espacio del aula para convertir el contexto en escenario y en fuentz de
conocimiento. Eslo permite estrechar lo interaccidn escuela-contexio mediante ol
proceso de eaprendizaje, dinamizéndose asi el papel de la escuela cn Ia
recuperacidn, transformacién y creacidn de culiura, y en fa transformacién de s
realidad, con el protagonismo de los aclores del proceso educativo.

Pérrafo 4. La ariculacién entre ciencig, tecnologia y realidad, v entre teoria, realidnd
y practica, supone un enfoque interdisciplinario e inlegrado del conocimiento, en tznto
sea pertinente, como objeto de aprendizaje o como medio para el desarrollo de
procesos educalivos contextualizados. Esta relacion puede darse en la escuelz o a
parlir de ella, en la medida en que concepciones educativas, estructines
organizativas, curricula y esirategias pedagogicas Ia permitan; en tanto la lahor
cducativa no se limite & "aprender”, sino que permita indagar, experimentar,
investigar, gencrer, validar y aplicar conocimienios.

Zrlizulo 10 Bl beahifizr como posiivhionls en el proceso de su profesionalizacior, ce
concibe como cvivle ciuado, comotic rededor del cual se dinamizan los domids
elementos cdel rioceco educalivo en genaral y de ensefianza-aprendizzje con
particular.

Se concibz como sulsto en preceso de formacidn, de construccion do  su
personalided, que juega simullineamenie diferentes roles: como ciudadano, hijo,
hermano, padre, miembro activo de crganizaciones sociales y de su comunidad.
Come actor en la reconstruccion, revitalizacicn, dinamizacion y creacion de cultura;
como alumno que debe racionzlizar su tizmpo en el gjercicio de sus diferentes roles.
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Carrete, Pe ot an cilusacitn oo inforeaits permanentemente con su ot o
socio-cuie!, tine una biogrelic Unics v es actor princinal en cuznto emprende v oy
sU propie preccso educativo. En su cardcter de actor, recupera su capacidar «
pensar sobre [2 2 2cidn que realiza, de decidir sobre ella y de asumir responsal.iii 12
por su cjccucion. Su calidad de sctor en el proceso educativo supone una vivian
alobal dal mizmie, que le permite refiovionar erticamente sobre lo que hace y loinar
distericiz rare cvetiar lz coherencia vy perlinencia de sus actos.

Articulo 11.- El Curriculum se concibe aqui comoe un proceso permanente de toma da
decisiones, respecto a la orientacion que debe darse a procesos educativos formales
y no formzles acociados directamente con un programa educativo, sus propdsilos v
objetivos, los eprendizajes que se pueden hacer para lograrlos, los medios, ios
recursos y las formas de verificacion de lo logrado v su calidad, al igual que la de los
procesos comprometidos en ello.  El "Plan de Estudios” se asume como el
documento, prapuesta o producto del proceso de construccién curricular, que guiz su
desarroflo, ciccusidn y evaluacion, y en consecuencia, el proceso de formacion.

Pérrzfo 1. Concchido asi el curriculum, su construceisn exige como fundamenio
concepcionzs  particulares  que integran  principios  filosdficos, psicoldgicos,
socioldgicas, antropolgicos, econdmizos y/o politicos que le dan cardcter, tanio al
procesoc como a sus resultados. Aln cuando clementos de todos las oz 03
eshizlados estén clempre presentes en la construccion del curriculo, con frecuencia se
enfatize en uno dz los campos v cs Gole el que le define ese cardcte.

Paric{o 2. Por ofra parte, el curriculo se concibe como un proceso que mediatiza la
implementacisn de polficas educatiives para haccrlas operativas a nivel de la eccusla.
nosu oo do oconclruccién, ol las orientciones filosdficas vy fedricer, ¢l
censelinionle cono ebjsto de ¢ prandizals, apliczoidn, velidacidn vy construcaion, a
traads €0 prees 1 edueaivos v It 1 2ids g cuoundanta, natural, social y culturs!.
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Farrale 3. Gole arliculacin ee heee medisnte una relacién creadora que vinculz la
investigaciin, en la definicion y organizacion de lag experiencias educativas a parlir
del propio contexio sacio-culiure!, con la participacion de todos los aclores: alumnos,
miaesirog, adminjciradores y conumidzd. £n ecle centido se asume el curticulo como
un ente dinamico, en constanis renovacién; ebicrlo, fizxible y participativc, enraizado
en fa realidad circundante, nacional y local. La construceion de un curriculo asi
concebido, supone una visién interdisciplinariz del conocimiento, que posibilita 1a
integracién de los objelos de eprendizaje y de éstos, con los actores, los medios, la
cecuela vy el aulz, y el contexdo coma cecenario y como fuente de conocimicnio vy
crperiznciz.



Ariicul: i 8o comprunde [or crrendizeiz el proceso de transformzold !

sujto, @ portir de su nivel dz srcaimionto y desarrollo, sus saberes y dz i
polencicliicdis, En esle tranufonnscion intervicnen sus cepacidades intelzoi
su disporicidn y compromiso peare cprender, o que se aprende y las estic’: i g

internas v oxtemas que facliilen u obsteculizan su transformacion.

Uiiela 70 Doods la perspective, Feinoligine, cada erocucle v cada enfoque copls o
proceco de eprendizajfe en of suizio v sugisre estralegias para lograrlo. Aporlan & la
comprenzion del aprendizaje como proceso, olros campos det conocimiento camo la
cociologia v la antropologia. La pedagogia, fundamentada en las tres diccinines
sefialadas y cn la filosolia, se ocupa de estudiar y proponer enfoques y estralccins
para facilitar particularmente los aprendizejes formales vy no formales,

Pérrefo 2. Al concebir el eprendizaje como proceso de transformacion del sujeto, «sa
fransformacién no se fimita g los aspeclos intelectuales, se refiere también 2 log
aspectos fisiologices ligados 2l dzsarrollo, a los afectivos, sociales, éticos y cstdtizos.
Se refiere, en sintesis, a la infegrelidad del sujcio v no de un sujeto en abstre oo cinn
a uno situzdo, coma se concibe en esta fundameniacion.

Pérrefo 2. Lz transformacion gupone cambio integral en el sujeto y por consiguizrie
en su rcicoion con el medio. ez integralidad da sentido al aprendizaje v = I
educacion, los hace significativos y relevanics.  Significativos, en tanio iiono:
sentido pera el suieto, desde Iz perepecliva psicolégica de Plaget de posea: lus
estruclures requerdas para esimitar lo que se aprence y desde lo socio-aniropoltgico
de cobrar eentido en tanto se asimila a la culiura del sujeto, a la que ie es progia,
Releventsz, en cuanlo la transformazién tiepe y cobra senlido social, es decir, paizla
coleclividzd.  Esto explice cn clzuncs cazos ¢l rechazo de las comunidades ¢ los
curricuiz y & loe  prococon  educativos que incorporan  aprendizajzz  no

contduzinadtos que podifan cor iraficalivos ore detorminados individuos poie no

tzncr sznlido, car relevaniec, pore o eslectividead,

Férrefo 4. En el &mbilo de Iz fun-amantacion para la profesionalizacion de macciros
bachifierce, se espera auc [os procceos do eorendizaje conduzean a verdoooras
transiormeciones del mecsiro-bzshilsr como alumno, y de sus alumnes en la
cscuels, ¢ la vez que esca transformacion de uno y de olros, sea personalmenie
significativa y coclalmente relevanie. Fn cehsecuencia, los elementos que inducen a
cea francformacion, deben ser los mas adecuados y pertinentes: objetos de
aprendizeje (contenidos), medios, recursos y celreicgias. ‘



Articeio 12.- Con base en la fundementacion la estruciura curricular del Pl !
Estudics parz la Formecién Inicial dof Profescrado on Educacion Casicr, cald
integreda por cinco componentes carasterizades segln el rol y la funcion que cuivnle
el macsatro en lz sociedad. Eclos componenics son:

1} [l clumno como sujclo situzdo;

7} Lo procesos educe’ivos onis cecucla; '

3) El entorno natural, socia! v cultural y su interaccién con iz escuela;

£) Ei conacimiento, la refiexidn, fos saberes y la experiencia acumulados, més la

rezlidad misma como fuenie directa de conocimiento; y

5} La préictica docenie.

Lrticulo 14.- Se concibe como SUJETO SITUADO en su medio socio-culivral, con
expcriencia, saberes y préciica corunitaria, capaz de consfruir su provecio de vida
mediante un proceso de refiexion y accidn en pcrmanente interaccion con el medic.

RPérrelz, Como sujeto eilucdo, el clumno sa conslituye en el nicleo alrededor del
cual gire todo ef proceso de formacién en relacidn con su entorno natural-sociz! y
cultitral y con el apoyo de difercnies campos del conocimiento, reflexion, saberes vy
experiencia acumulados.

Aridcuio 18- Como componcn(z de la estruciure curricular se asumen los Procssos
cducalivoe que tienen lugar en el aula, y equeliss que se realizan fuera de ella como
procecos farmales, no formicloc e informales, qus contriouyen al desarrclio inlegra! de
log elumnos,

Firtafo 1. Se inscribe 6n esie components, le organizacidon de la escuela para hecar
posible el desarrollo de loe procesos educatives: fa organizacion de los elementos de!
proceso de ensefianze-zprendizaje (ectorcs, obictos de aprendizaje-los comtnmenie
lamizdos centenidos - log recursoz bésicos v do apoyo, las estrategias podagdginzs,
ing formoe ¢ inslrumenios de evallacisn v [z siuacion de enseflanza-aprendizaiz) vy
it dinenainesiin en los proesns do erenhitr o -mofendizaje en el aule, a pariir de
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Pérvels 7. Hece referencizc odamide, & la pariiciacion del alumno en los proces.: e
conafruenion y reconstruccién del curriculo v a los de investigacion que parmiie ia
contexiuniizacién de los procceos cdusalivos para hacerlos sighificativos, partiniz s g
v relevanies.

Al R

Jvivute Gl Bl entorno neturel, sosic! v culiural, como compaonente dc la oot siora
curticular, ge refiere al reconocimionio sislemdtico del enformo con la paticihaciin de
los actores del proceso educative, como hase para el desarrollo de valores y actiludes
posilivas en alumnos y comunidad, hacia el uso racional y conservacién de los
recursos naturales; para fa dinamizacidn, revitalizacion y proyeccién de Iz cultura Y
para contextualizar los procesos educaiivos en general, v pedagdgicos en particuiar.

faticulo 17.- Como componenite de la estructura curricular, se incluye e! conocimi=nto
cientifico y tecnoldgico, la reflexion, los saberes, la experiencia acumulacs y la
realidad, como fuentes para abordar, en el proceso de formacién, el desarro!ls de lzs
competencias del alumno egresado, en intima relacidn con los demas componenies
de |z esiructura curricular.

friiculo 18~ Se concibe la préclica docente, como un conjunto de actividadzs de
compiefidad crecients desde cl inicio de la carera, a parir de una {zsc de
oheenveciin, ambientacidn vy cloge modele, hasta una glecucién de cordiar
rofecionzl Dehe ecler gt Jr por la premivs, 2ockdn, reflexidn, accion.

frifeuta 12.- El porfit del egresado se deriva de la fundamentacién y se fermula en
{irminos  de compelenciaz, contendidas ésias como conjunite  de airibuios,
conocimicnitos, habilidados, destrezeas, valores y zclitudes, que permiten al eqreczdo
cer y cjercer eficientemente sus roles como suleto situado, como ciudadanc Y Como
maesiro de educacion bésica.

Hvefo 1. Las competencias que conforman el perdil del egresado de este plan, ¢

organizan tomando como refercnic los componentes de la estructura curriculzr: ¢l
cgresado come sujelo eilwado, los procesos cducativos en la escuela: el eniomo
nelurel, cutlural y socizl, vy el conosiniionto, oome clemento que mediatiza y dincmiza

ovrdons pee el ingro G on repfo i vie T Gees formulados para el DROGE L,

i i



Jaliode Z0u- Enocl proccso Oo desarrolio de! curriculum ef paricipanic togra com -
suj=o situado:;

a)

dj

)

alcenza a;

Reconocerse sislemélicaments v aceptarse como SUJETO SITUADO,
con carastericlicas propias, con experiencia en el ejercicio de diferentes
roias; como suclo en proccso permanente de transformacién, cn
relacion dialdgica con otros v con el medio.

Reconozer cizieméticaments cu enforno como ente en PEC OG0
permanenie de desarrollo v sceplarse como uno de sus aclores,
mediante los diferentes roles que tiene que jugar como sujeto situado:
ciudadano, miembro de una familia y de fa comunidad.

Aceptarse como sujeto pensante, creativo, capaz de manejar su libertad
con responsabilidad; con autoestima e independencia, para juzgar y
decidir el rumbo de su existencia con sentido de beneficio social.

Asumirse como sujeto autogastionario de procesos; capaz de identificar
problemas, generar alternativas de solucian y gjecutar aguelias factibles

'y pertinentes, de acuerdo con el papel que juegue en un momenlo

deierminado.

Ejercer responsablemente su pape!l de revitalizador, dinamizador y
creador de cultura, actuzndo en el ambito de codigos éticos claramenic
definidos vy soclalmente aceptados.

I=stablecer relaciones afectives con los demas, manejar confiictos
pereonales y sociales, y exprezar y canalizar por medios adecuados y
aoeplades ol emor y el cxdifie hincia los demds, en el efercicio de sus

difcrendze rolze.

o 2l Como ior on log procecos S uenlivos en la escucls, el participants

Ubicarze criticamiente en el mzrco de la fundamentacion de la accidn
cducative en ¢l pais: princinios filoséficos, normas, orientacioncs
tedricas o concepiualzs, polflicas, propositos, objelivos vy rmetlas
vigenias;

Generar propucstas que pusdan hacer la educacivn méas significativa
para los glumnes, relevanie y porinente para las localidades y eficaz
ven el deezrrolio del pale.



o

d}

T

Compraorictzr ¢ {odos los acioi: o sociales en la organizacidn <«
escuela para ol desarolin Je e procesos educativos, deciis
perspeclive administralivs v de o-ation, de infraestructura ficice v
recursos de apoyo.

RO

Generar procecos de participacicn on corresponsabilidad, de todes ins
actores, que pormitan contos LurL:ar social y culturalmenie los proccsos
educativog pzra hacerlos significeiivos, pertinentes y relevantes.

Reconoczr eictomdlicemeantie, 1 caracteristicas de =us nifior, cus
potencialidadcs, necesidedes y problemas; habitos, costumbre: vy
estilos de aprendizaje, que le permitan adecuar a ellos los procesos
educativos en general y de ensefianza-aprendizaje en particular.

Padicipar en la construccidn, reconstruccion y desarrolio permanentes
del curriculo y dinamizar la participacion de otros actores en el mareo de
las caracterfsticas del contexto. Conocer a fondo ese curriculo y estar
en capacidad de adecuarlo y contextualizarlo.

Organizar los elementos que intervienen en el proceso de ensefanza-
aprendizeje y dinamizarlos en diferentes escenarios: en el aula y en el
entorno; comprometiendo en tanto sea posible, a todos los actores vy
utilizando  estrategias variadas de exploracion, indagacion =
investigacion individual y en grupo, generando actitudes y promovicndo
¢l uso de esirategias de autogestion en el aprendizaje.

Concebir la evaluacidn como clemento formativo inherente a 10730
proceso cducative vy de aprendizeje v estar en capacidad de wtiiizar
diferenice cttrztegias e instrumantos adecuados y perinentes @ los
objctes Ao eprendizaje, a log sl anns v al contexto.

Ulihizar & sestiimerde, colinloipin investigativas en el reconoci: i o
y estodio de nifies, la escucle, ef cula v el contexto v para ideriifizsr
pFOb[CFTEx_,‘.o, disefiary ejecular alicrnativas de solucion.

Padicipar, organizar y promiover  actividades que permiian la
socizlizacion, con olroe aziumnoc v olros aclores, del resultado de
investigaciones, experiencias, proLlcmas y soluciones, en ef proceso de
su tarea como alumno.

Compromelerse con la promocidn y fortalecimiento constante de las
relaciones cscucla-comunided-cscuclze de {al manera que los miembros
de la comunidad se convicrian reclmente en actores en los procesns
coucgiivos v o cscucls on by e Vi liuade, que vive la dindminn Ho

LR e v e e



faticulo 22.-
sorende a:

a)

b)

]
s

lorifculo 23 .-

A3
—

Loncehin 1a formagion como vna actividad en permanente des:-lo
nreteriongl, con vision innovedera v de futuro.

f2n cus relaciones con el entorno natural, sociat y cuttural, el paricipanis

Reconoosr, con la participacion activa de los actores en los procesos
educativos, el contexto cn que se ubica la escuela, con el proposiic de
frcilizr Iz contextualizaciin de fa escuela, ef curriculo y los procesos do
ensefianza-aprendizaje. Recoger y construir testimonios eseritos o on
otras formas de construccion cultural, como evidencias histéricas 1%
culiurales que a la vez s convierten en curriculo.

Participar activamente, desde su quehacer educativo, en actividades
comunitarias; motivar, promover y dinamizar las interrelaciones escucla-
comunidad.

Valorar e! entorno, comprometer a los deméas actores en el proceso
cducative, en el uso racional y adecuado, conservacion y desarrollo de
los recursos naturales como patrimonio compartido con las futuras
generaciones; asumiendo una concepcidn equilibrada e integral del
ecosistema.

Comprometerse con |z dinamizacién, revitalizacion y construccion de fa
cullura como sujeto sifuado, como ciudadano y como alumno.
Comprender y promover la escuela como espacio creadar de cultura, en
interaccién con el entorno.

Promover Iz valorecién por parle de la comunidad, de su participacién
comprometida con lac @ wtividades educativas en la escuela, para fograr
uus Eota ee asumaz ooing une institucidn verdaderamente situada, con
Hentidad y reconocimiento en lz comunidad.

n su relacion con el conacimiento, el participante fogra:

Hilzar el conocimizntn bisico v las estrategias necesarias pzra
‘CCONOCETEe COMO SWC0 silwedo vy para proyectarse hacia el logro de
niveles progresivos de calidad de vida.

Utiizar el conocimiento basico v las estralegias metodolégicas
requeridzse para reconocer su cnlomo, como base para establecer v
cforzar formas ds inlereccidn  significativas y relevantes entre la
cecuela vy le cormnallnd Gnool msrco de codigos éticos clarem srie

R
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g)

k)

Mantenerse actualizado respecto a transformaciones y cambios cn la
iundamentacion que enmarca la accién educativa, en lo filoséfico,
tedrico, politico y normativo, para reorientar criticamente su practica y
para proponer reformas en consistencia con la dinamica de la realidad.

Dominar conocimientos bdsicos e indagar sobre nuevos madzlos
tedricos y conceptuales que le permitan organizar la escuela, con la
paricipacion de los deméds actores, en cuanto a su estruciura
organizativa, los procesos administrativos y de gestidn y los recuisos
para su funcionamiento.

jdentificar y apropiar conocimientos y estrategias que le permitan
estudiar a nifos y reconocer sus caracteristicas, potencialidades y
perspectivas para orientar su proceso educativo.

Aplicar conocimientos basicos, metodologias e instrumentos en el
estudio del entorno de la escuela para promover la contextualizacion del
curriculo y para hacer significativa, pertinente y relevante fa interaccion
escuela-comunidad.

Apropiar conocimientos basicos e integrar permanentemente nuevo
conocimiento, que le permitan comprometerse con los demas actores
en la construccion, reconstruccion y desarrollo del curriculo.

Dominar conocimientos basicos, buscar recursos bibliograficos, saberes
y experiencias relacionados con las diferentes areas curriculares de ta
educacion bésica que le permitan un trabajo docente interna vy
externamente eficiente.

Poseer el conocimientos bésicos e indagar permanentemente sobre
nuevos conocimientos y experiencias que le permitan motivar vy
dinamizar con los demas actores, los procesos de ensefianza-
aprendizaje en el aula y fuera de elia.

Aplicar, validar y hasta donde sea posible, crear conocimientos y
estrategias de investigacidn que le permitan identificar problemas
relacionados con los procesos educativos en el aula, en la escuela y en
su entorno, disefiar alternativas de solucion y ejecutar aquellas que
sean viables y factibles en sus circunstancias particulares.

Seleccionar, articular, integrar, aplicar, validar y producir conocimientos
a su alcance y en el proceso de su practica pedagogica, estrategias
metodoldgicas que le permitan mantener una dinamica permanente de
1ignovacion de su larea como alumno.



iy Utifizar el conocimiento requerido para participar y promover acciones
relacionadas con el uso racional y la conservacion de los recursos
naturales.

19 [ndagar permanentemente y utilizar el conocimiento y las estratagias
necesarias para [a revitalizacion, dinamizacién y proyeccion de la
cultura, como sujeto situado, como ciudadano y como alumno.

vt} Asumir con sensibilidad los procesos y avances cientificos y

tecnoldgicos en la perspectiva de incorporacién a su guehacer
educativo con una actitud transformadora frente a su realidad.

Articulo 24.- En relacion con la practica docente, el participante logra:

a) Contrastar su formacidn con [a realidad educativa, apropiando
experiencias innovadoras nacionales e internacionales.

b)  Asumir un compromiso profesional, de internalizar las gstrategias de
ensenar y aprender desde una perspectiva de ser modelo.

c) Asumir una actitud de permanente reflexion sobre Ia realidad, a fin de
mejorar su quehacer como maestro/a.

Articulo 25.- Los CONTENIDOS, se han organizado en ASIGNATURAS. Se
comprende la asignatura como la UNIDAD BASICA de organizacién de contenidos
que puede asumir diferentes caracteristicas dependiendo de la naturaleza de los
aprendizajes y de las caracteristicas de los participantes v del contexto.

Articulo 26.- Las asignaturas de! Plan de Estudio se organizan, en correspondencia
con [a estructura curricular indicada en el articulo 13, en los componentes:

[~ El sujeto situado.

li- El maestro y el entorno.

i~ Ef maestro como actor de los procesos educativos en la escuela.
/- El maestro en refacion con el conocimiento general en curricutum.
V- Préactica Docente.



Articulo 27.- De acuerdo con los lemag integrados para cada asignatura y de su
funcién en el contexto del Plan de Estudios global, se le ha asignado un valor en
CREDITOS, enlendido el créditc como fa unidad basica de trabajo académica v de
tiempo requerido para realizarlo, en el ambito de una asignatura especiﬂca.‘ La
determinacién de fa cantidad de trabajo académico que adquiere el valor de un
crédito, depende de la naturaleza de los objetos de aprendizaje, del propoésito de la
asignatura y de su naturaleza tedrica, practica o teérico-préactica v de sus relacionss
con ta realidad.

Parrafo. El valor del crédito se ha calculado en razén de 15 horas basicas de trzbajo
acadeémico, mas el que el alumno reguiera para su aprendizaje, de acuerdo con sus
necesidades y circunstancias.

Articulo 28.- El plan de estudio a desarrollar comprende las siguientes asignaturas
agrupadas en cinco componentes y acompafiadas del niimero de créditos asignados
a cada una.

COMPONENTE I: El. SUJETO SITUADQ T P C

Fim-011 Sujeto Situado y sus Dimensiones 3 0 3

Fim-012 EL Sujeto Situado y la Educacién 3 0 3
Fim-013 El Sujeto Situado y su entorno Natural,

Social y Cultural. 3 0 3

9

COMPONENTE [I: EL MAESTRO Y FL ENTORNO

Fim-021 l.a Accidn del Maestro en el Entorno 3 0 3
Fim-022 Infroduccion a los Estudios en la Escucla

Normal Superior Dominicana. 0 2 1

4

COMPONERNTE Ill: EL MAESTRO COMO ACTOR EN LOS PROCESOS
ERUCATIVOS DE LA ESCUELA

Fim-031 La Educacién en la Reptblica Dominicana 2 0 2
Fim-032 El Maestro y los Procesos de indagacién e
Investigecidn 2 2 2

Fim-033 Le Dindmica del Prozeco Ensefianze Aprendizaio



c¢n la Escuela | 3 0 3

Fim-034 La Dindmica del Proceso Ensefianza Aprendizaje

en la Escuela ll 2 0 2
Fim-035 Organicemos Nuestra Escuela 2 0 2
Fim-036 Conozcamos Nuesiro Curriculo 2 2 3
Fim-037 l.os Recursos en el Proceso Ensefianza

Aprendizaje 1 2 2
Fim-038 Desarrollo del Nifio y del Adolescente 2 2 3

19

COMPONENTE [V: EL MAESTRO EN_RELACION CON EL CONOQCIMIENTO
GENERAL EN CURRICULO DE [ A EDUCACION BASICA

T P C

Fim-0411 La Lengua Espafiola en el Curriculo

Vigente | 3 0 3
Fim-0412  LaLengua Espafiola en el Curriculo

Vigente [l 3 0 3
Fim-0413  La lLengua Espafiola en el Curriculo

Vigente {il 3 0 3
Fim-0414  La Lengua Espafiola en el Curriculo

Vigente [V 3 0 3
Fim-0421 La Matematica en el Curriculo

Vigente | 3 0 3
Fim-0422 l.a Matematica en el Curriculo

Vigente Il 3 0 3
Fim-0423 lL.a Matematica en el Curriculo

Vigente Il 3 0 3
Fim-0424  La Matematica en ¢! Curriculo

Vigente [V 3 0 3
Fim-0431 Las Ciencias Naturales en el Curriculo

Vigente | 3 0 3
Fin-0432 l_as Ciencias Naturzles en el Curriculo

Vigente I 3 0 3
Fim-0433  Ciencias Naturales en el Curriculo

Vigente 1l 3 0 3
Fim-0441 Los Estudios Sociales en el Curriculo

Vigente | 3 0 3
Fim-0442 Los Estudios Sociales en el Curricuio

Vigente |l 3 0 3
Fim-0443 Los Estudios Sociales en el Curriculo

Vigente I 3 0 3

Fim-0451 Proyecto | 0 3 1



Fim-0452  Proyecto l 0 3 1

Fim-0453  Proyecto Il 0 3 1

Fim-0461 L.a Educacidn Arlistica en el Curriculo

Vigente. 1 0 1

Fim-0471 l.a Educacion Fisicz en el Curriculo 0 2 1

Fim-0481 Informatica 1 2 2
L0

COMPONENTE V:

Fim-051 Practica Docente | 0 2 1

Fim-052 Practica Docente I 0 3 1

Fim-053 Practica lll 0 6 2
4

Total de Créditos- 86

Articulo 29.- Las caracteristicas de la fundamentacion, de la estructura curricular y
del perfii del egresado, marcan la orientacion de la ejecucién de! proceso de
formacidn, mediante el desarrollo de las asignaturas especificas. Las asignaturas
estan orientadas a la vez, y por consiguiente, al crecimiento y desarrollo del alumno
como sujeto situado, en sus diferentes dimensiones personales y en su relacién con
otros y con su entorno, y al desarrollo y crecimienio del alumno como maestro,
articulando su proceso de formacién a la cotidianidad de su trabajo, de tal manera
que se dinamice una permanente interaccidén que permita hacer efectiva la relacidn
teoria-practica-realidad. Se espera que los tres elementos: teoria-practica-realidad
interactlien, se alimenten mutuamente y afecten directamente al alumno-maestro v a
sus propios alumnos de Educacion Bésica, en su trabajo cotidiano.

Parrafo 1. En consecuencia, las estrategias metodoldgicas son variadas, permiten el
trabajo individual y colectivo y animan la participacion activa de todos: docentes,
alumnos y comunidad, cuando sea pertinente. El autc-aprendizaje no implica un
trabajo solitario del alumno en aislamiento absoluto, si bien supone una reflexién
personal creadora, debe inducir a establecer relaciones con ofros: docente,
companeros y alumnos en su trabajo cotidiano en la escuela y en el aula, sin omitir
ofras personas-recurso, de las comunidades.

Parrafo 2. Las estrategias metodolégicas expositivas y demostrativas, podran

referirse & topicos centrales, relevantes, que generen un pensamiento creativo y
divergente y no exclusivamente a la memorizacion de hechos, eventos y situaciones.

o™
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Parrafo 3. Las estrategias de recuperacién de valores y experiencias individuales y
colectivas privilegian el trabajo en pequefios grupos, el conversatorio, la simuiacién,
el juego de papeles, los foros y demas estrategias participativas que se adeclien a la
naturaleza de las asignaturas. Igualmente, las estrategias problematizadoras y de
construccidn de conocimiento, como los trabajos de campo, los proyectos de
indagacioén, investigacion o desarrolio, fa solucién de problemas y el aprendizaje por
descubrimiento, se constituyen en alternativas que hacen efectiva la relacién entre los
aprendizajes del alumno-maestro en su proceso de formacién, su realidad laboral
como maestro y su rol de maestro, miembro de una comunidad.

Parrafo 4. La revision bibliografica permanente, la elaboracién de material escrito -
articulos, informes, monografias, etc. - y su sociabilizacién con comparieros, alumnos
y maestros, permitira reforzar, permanentemente, su formacion como profesional de
la educacion,

Parrafo 5. Las estrategias metodoldgicas utilizadas en cada asignafura permiten
poner en juego todas las potenciafidades intelectuales de los alumnos-maestros y
proyectan el desarrollo de niveles superiores de pensamiento que se traduzcan en
acciones que, a la vez, induzcan a niveles mas creativos de conocimiento. Las
estrategias metodoldgicas que se adopten para cada asignatura estaran obviamente
relacionadas con la naturaleza del participante, de sus objetos de aprendizaje, del
programa, de la institucion y del contexto.

Articulo 30.- La evaluacion se comprende intimamente ligada a los procesos
educativos y de ensefianza-aprendizaje. Se asume como proceso mediante el cual se
disena, recolecta, organiza, se analiza y se juzga, informacion que sirve de base para
la toma de decisiones encaminadas siempre a! mejoramientc del sujeto de
evaluacion.

Parrafo 1. Como evaluacion diagnéstica, permite identificar y valorar fa realidad
como punto de partida para el desamrollo de un programa educativo: senala las
caracteristicas de los elementos y situaciones gue van a intervenir, detecta las
necesidades a las cuales se debe responder, determina los recursos existentes para
responder y las orientaciones de las acciones con las cuales se va a dar respuestia a
esas necesidades.

Parrafo 2. Como evaluacién de proceso permite identificar sus caracleristicas, sus
niveles de calidad y detectar las necesidades para intervenir esos procesos donde
sea necesario hacerlo, de tal manera que se encaminen al logro de los propésitos y
objetivos previstos.
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Parrafo 3. Como evaluacion de resultados permite verificar hasta qué punto se han
logrado los propdsitos y objetivos previstos y a qué nivel de calidad se han logrado.

Articulo 31.- Para incorporarse como participantes y cursar el curriculum de
Formacion Inicial del profesorade de Educacion Basica, los aspirantes deben poseer
el titulo de bachiller en cualquiera de las ramas establecidas, aprobar pruebas de
actitud verbal, de matematica y de cultura general.

Articulo 32.- Los estudiantes que desarrollen el curriculum y aprueben todas las
asignaturas del Plan de Estudios con nota minima de 70 puntos, recibiran el titulo de
Profesorado en Educacion Basica.

Articulo 33.- Cualquier situacion no prevista en la presente Ordenanza, sera resuelta
por el Presidente del Consejo Nacional de Educacion.

Articulo 34.- La presente Ordenanza deroga cualquier dispositivo legat de igual o
menor jerarquia que le sea contraria.

Dada en Santo Domingo de Guzman, D. N., Capital de la Repuiblica Dominicana, a

los Sgis  ( 6) Dias del Mes de Octubre, del Afio Mil Novecientos Noventa y Siete
(1997).

Loy fpe

Léie. Ligia mada Mele de Cardona

. - Secretaria de Lsiado de Fducacion
of éz 55 22 ﬁﬁ‘é\;é g g,_“ 2./ v Cultura
L ¢ Wolina Presidenta del Consejo Nacional de Fducacion
Oficial Mayor

Secretarta Conseo Nacional de Fducacion
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